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Der Worterwerb wird durch die lautsprachunterstiitzende Prdsentation ikoni-
scher Gesten positiv beeinflusst. In einer Interventionsstudie wurden die Worter-
werbsprozesse von 42 Kindergartenkindern beziiglich ihres gestischen Benenn-
verhaltens sowie des Modalitdatentransfers (Gestik zu Lautsprache) analysiert.
Untersucht wurde der Einfluss der Gestenrezeption im Vergleich zur -produktion

beim Erwerb neuer Worter.

LERNZIEL

Gesten sind ein Sprungbrett fiir den Erwerb
lexikalischer Fahigkeiten, unabhdngig davon,
ob Kinder sie produzieren oder nur sehen.

Einleitung

Ein besonderes Interesse in der Erforschung von Gesten
im Spracherwerb stellt die Prddiktion der Gestenpro-
duktion fiir die Lautsprachentwicklung, beispielsweise
in Hinblick auf die WortschatzgroRe oder den Gram-
matikerwerb, dar [1]. Eine Vielzahl an Studien konnte
zeigen, dass die Gestennutzung in einem sehr jungen
Alter in einem positiven Zusammenhang zu spateren
Sprachfdhigkeiten steht (u.a. [2, 3]).

Iverson und Goldin-Meadow [4] zeigten in ihrer Ldngs-
schnittstudie mit Kindern zwischen 10 und 24 Mona-
ten, dass Kinder zundchst durch Gesten auf Objekte
referieren, bevor sie ca. 3 Monate spdter erstmalig
die entsprechenden lautsprachlichen Realisationen
duRern. Der Ubergang von der Gesten- zur Lautsprach-
produktion und somit der Lautsprachpraferenz der Kin-
der wird in weiteren Langsschnittstudie bestdtigt: Ge-
gen Ende des 1.Lebensjahrs ist dabei zundchst ein
deutlicher Anstieg an Gestenproduktionen festzustel-
len, welcher ab der Hilfte des 2.Lebensjahres von
einem starken Anstieg des produktiven Wortschatzes
abgel6st wird [5, 6].

s Merke

Horende Kinder nutzen ihr multimodales Kommu-
nikationssystem in der Interaktion: Sie greifen zu-
nachst auf Gesten als Mitteilungsmadglichkeit zuriick,
kombinieren diese im Entwicklungsverlauf mit laut-
sprachlichen AuRerungen und bevorzugen im weite-
ren Verlauf die Lautsprache, da diese in der Kommu-
nikation hérender Menschen das effizientere Kom-
munikationsmittel darstellt [7].

Der Transfer von der Gestik hin zur lautsprachlichen
Wortrealisation wird auch als ,transitional device® [4],
also als Ubergangsmechanismus, bezeichnet. Er kénn-
te ein entscheidender Faktor fir die Effektivitdt von In-
terventionen sein, in welchen ikonische Gesten als un-
terstlitzende Methode fir den Erwerb neuer Worter
eingesetzt wurden [8-10]. lkonische, also bildhafte
Gesten werden meist spontan zur Lautsprache produ-
ziert. Durch die visuelle Darstellung des Gesagten
(Form, Funktion, Handlung), wird das Wort semantisch
reprasentiert [11]. Gebdrden aus Gebdrdensprachen,
welche im Gegensatz zu ikonischen Gesten eine festge-
schriebene Bedeutung haben und in ihrer Ausfiihrungs-
form festgelegt sind, konnen ebenfalls einen hohen
Ikonizitatsgrad aufweisen.

In experimentellen Eins-zu-Eins-Situationen konnte ge-
zeigt werden, dass die Prdsentation ikonischer Gesten
bzw. Gebarden Kinder mit und ohne Sprachentwick-
lungsstérungen beim Worterwerb unterstiitzt [8,9,
12]. Auch im Gruppensetting einer inklusiv arbeiten-
den Grundschule wurde dieser positive Effekt nachge-
wiesen [13]. Kinder, die wahrend des Mathematik-
unterrichts beim Erlernen eines fokussierten Fachwort-
schatzes ikonische Gebérden sahen, erwarben mehr
Worter expressiv als Kinder einer Vergleichsgruppe
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ohne Gebdrdenprdsentation. Zudem griffen einige Kin-
der in der Testung am Ende der Studiendurchfiihrung
auf die erlernten Gebarden zuriick, sofern sie das Ziel-
wort noch nicht lautsprachlich benennen konnten.

Die Zuhilfenahme von Gesten bzw. Gebdrden als Be-
nennstrategie wird von Goldin-Meadow auch als ,step-
ping stone“ [14] bezeichnet, also als Sprungbrett, wel-
ches den Erwerbsmoment reprdsentiert. Offen bleibt,
ob dieses Sprungbrett beim Erwerb neuer Worter von
den Kindern direkt betreten werden muss, indem sie
die Gebdrden selbst produzieren oder ob eine rein visu-
elle Wahrnehmung derer ausreicht.

Konkret untersuchten die Autorinnen folgende Frage-

stellungen:

= Produzieren Kinder die in einer Intervention vermit-
telten Gebarden zur Benennung der zu erlernenden
Zielworter (unimodal vs. multimodal)?

= Werden Woérter, die von Kindern gestisch benannt
worden sind, haufiger in den expressiven Wort-
schatz aufgenommen als solche, die von den Kin-
dern nur visuell wahrgenommen worden sind?

= Zu welchem Zeitpunkt der gebdrdenbasierten
Sprachforderstrategie findet der Transfer von gesti-
schen zu lautsprachlichen Benennungen statt?

& Thieme

Methode
Stichprobe

An der Interventionsstudie nahmen 92 Kinder, aufge-
teilt in 1 Interventions- und 1 Kontrollgruppe, erhoben
in 2 Wellen, teil. Zur Beantwortung der Fragestellung
wurden die Daten der 44 Kinder aus der Interventions-
gruppe der 1.Erhebungswelle herangezogen. Aufgrund
fehlender Daten (defekte Videodatei, Kitawechsel)
wurden 2 Kinder von den Analysen ausgeschlossen.
Die Stichprobe besteht demnach aus 42 Kindern (88 %
mehrsprachig; 55% Jungen; My, =56,12 Monate, SD=
10,97 Monate).

Vorgehen

Die multimodale Sprachférderstrategie umfasste 3
Phasen: Zunéchst fungierte die Erstautorin fiir 6 Wo-
chen als Modell der Sprachférderstrategie in der Kin-
dertageseinrichtung (Kita). Sie leitete die Erzieher*in-
nen in der lautsprachunterstiitzenden Produktion der
ikonischen Gebérden aus der Deutschen Gebarden-
sprache (DGS) der zu erlernenden, neuen Worter an.
Dann wurden die Erzieher*innen darauf vorbereitet, in
Phase 2 (5 Wochen) und 3 (12 Wochen) die Sprachfor-
derstrategie zundchst mit (Phase 2) und anschlieBend
ohne (Phase 3) Austauschtermine mit ihr zur Reflexion
der Umsetzung fortzufiihren [15].

Die Erzieher*innen wurden angeleitet, die Kinder zur
Gebardenproduktion zu ermutigen, jedoch keine Ge-
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T4 bardenproduktionen zu verlangen. Die rezeptiven und

ke — expressiven Kenntnisse des vermittelten Zielwort-

2 B schatzes (ZWS) wurden zu 4 Messzeitpunkten, also vor

E 7o - bzw. nach den 3 Phasen, erfasst. Zur Beantwortung der

e Fragestellungen werden ausschlieRlich die Ergebnisse
17— der expressiven ZWS-Testung analysiert, welche mit-

tels Bildbenennverfahren erhoben wurde. Der ZWS

vo2 e 8 8 il i b b umfasste 50 Worter und gliedert sich in 5 thematische,

n T2 LE T4 kita-spezifische Situationen: Ankommen (Hausschuh,

Multimodal SEM-G 2,6 1 03 03 anziehen), Morgenkreis (singen, leise), Gemeinsame
M Multimodal DGS 4 2 2,6 1,2 Mahlzeiten (mehr, Teller), Bedirfnisse und Gefiihle
Unimodal SEM-G 16.8 12,5 11,4 52 (mide, sauer) sowie Aktivitdten (spielen, basteln). Ne-
Unimodal DGS 76 17 124 8.4 ben der Wortart unterscheiden sich die Worter des

ZWS in der Wortfrequenz, Relevanz im Kita-Alltag so-

Relative Haufigkeiten der Gestenantworten in % o «
elative Hdutigietten der Lestenantworten in wie in der lkonizitdt der Gebarden [15].

Kodierung und Datenanalyse
» Abb.1 Relative Haufigkeiten der Gestenantworten (N=691) tiber den g y

Interventionszeitraum. Multimodal SEM-G: semantisch passende Geste
in Kombination mit lautsprachlich korrekter Antwort; Multimodal DGS:
erlernte Gebdrde der DGS in Kombination mit lautsprachlich korrekter
Antwort; Unimodal SEM-G: Produktion einer semantisch passenden Ges-
te ohne lautsprachliche Antwort; Unimodal DGS: Produktion einer DGS-
Gebarde ohne lautsprachliche Antwort.

Das lautsprachliche und gestische Antwortverhalten
der Kinder in den Testungen wurde videografiert und
beziiglich der Modalitdt (unimodal gestisch, unimodal
lautsprachlich, multimodal gestisch-lautsprachlich) ko-
diert. Lautsprachliche AuRerungen wurden dichotom
(korrekt vs. falsch) bewertet. Die Gestenantworten
wurden hinsichtlich ihres Formalisierungsgrads ko-
diert. Unterschieden wurde, ob die gestische Antwort
der vermittelten DGS-Gebarde oder einer spontanen,
semantisch zum Zielwort passenden Geste entsprach.
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» Tab.1 Ubersicht der Hiufigkeitsverteilung der korrekten und falschen lautsprachlichen und gestischen Antworten.

Modalitat

Verlauf (korrekte Benennung)

keine gestisch passende Benen- 455 (53 %)
nung im Verlauf

gestisch passende Benennung im 135 (47 %)
Verlauf (uni- und multimodal)

Summe 590 (51 %)

" Anmerkung: ein fehlendes Testitem aufgrund eines Untersuchungsfehlers

In die Analyse wurden diejenigen Zielwdrter einge-
schlossen, welche von den Kindern zu T1 lautsprachlich
falsch benannt worden sind (N=1149). Unimodal-ge-
stische Antworten wurden ab T1, multimodale Antwor-
ten ab T2 analysiert, um den Ubergang zur lautsprach-
lich korrekten Benennung des Zielworts abzubilden.

Ergebnisse

Produktion von Gesten und Gebdarden
wadhrend der Intervention

Im expressiven ZWS-Test nutzten 39 der 42 Kinder
mindestens 1-mal eine Geste zur Benennung eines
Testitems. Insgesamt produzierten die Kinder 691 Ges-
ten. Eine Ubersicht iiber die Haufigkeiten und Arten der
Gestenproduktionen liefert » Abb. 1. Es wird deutlich,
dass mehr dieser Gestenproduktionen zu Studienbe-
ginn (T1) erfolgten (31% aller Gestenproduktionen)
als am Ende der Studie zu T4 (15% aller Gestenproduk-
tionen). Wdhrend zu T1 mehr semantisch passende
Gesten beobachtet wurden, tiberwiegt ab T3 der Anteil
der DGS-Gebirden. Uber alle Zeitpunkte hinweg wur-
den mehr unimodal gestische (86 %) als multimodal ge-
stisch-lautsprachliche Antworten (14 %) erfasst.

Einfluss eigener Gestenproduktionen auf
den Worterwerb

Von den 39 Kindern, welche eine Geste produzierten,
wurden zu T1 59% der Zielworter (1149) lautsprachlich
falsch benannt. Im Verlauf der 4 Testzeitpunkte wur-
den fiir diese 1149 falschen lautsprachlichen AuRerun-
gen zu mindestens einem Testzeitpunkt eine unimo-
dal-gestische (235) oder multimodale (51) Benennung
des Zielworts beobachtet. Eine lautsprachlich korrekte
Benennung erfolgte auf 135 dieser vorausgehenden
286 Gestenproduktionen.

Um zu Gberpriifen, ob die Wérter, die von den Kindern
zundchst gestisch benannt worden waren, hdufiger in
den expressiven Wortschatz der Kinder aufgenommen
wurden, im Vergleich zu Wértern, welche die Kinder
nicht zundchst gestisch benannten, wurde ein x2-Test
durchgefiihrt (»Tab.1). Es liegt kein Zusammenhang

Lautsprachlich erworben im

Lautsprachlich nicht erworben Gesamt
im Verlauf (keine[falsche Be-

nennung)

408 (47 %) 863 (75%)
151 (53%) 286 (25%)
559 (49%) 1149 (100 %)

zwischen der vorausgehenden Gestenproduktion und
der Aufnahme des Wortes in den expressiven Wort-
schatz vor; x2(1)=2,796; p=0,095; ¢=-.049. Demnach
erwarben die Kinder ein Wort gleich haufig, unabhén-
gig davon, ob sie es zuerst gestisch benannt hatten
oder nicht.

Transferzeitpunkte gestischer zu
lautsprachlicher Benennungen

Zu den 4 Messzeitpunkten wurden 135 Gesten-Laut-
sprach-Transfers beobachtet (»Abb.2). Nach einer
vorausgehenden Gestenproduktion erfolgte eine kor-
rekte lautsprachliche Zielwortbenennung in 50,9%
(Summe blauer und orangener Balken mit nur einem
dazwischenliegenden Messzeitpunkt). Die meisten
Transfers (32%) fanden in der intensiven Phase der
Sprachférderung (T1-T2) statt. Ein weiterer bedeutsa-
mer Anteil an Transfers (20%) war ber den Gesamt-
zeitraum (T1-T4) zu beobachten, wohingegen wenige
Transfers zwischen den letzten beiden Messzeitpunk-
ten auftraten (T3-T4: 6;6%; » Abb. 2). Eine unimodal-
lautsprachlich korrekte Wortbenennung nach voraus-
gegangener Gestenbenennung (»Abb.2: blaue Bal-
ken) machte mit 78,3% einen groBeren Anteil aus als
multimodal gestisch-lautsprachlich korrekte Benen-
nung mit 21,7% nach ebenfalls vorausgegangener ge-
stischer Benennung (» Abb. 2: orangefarbene Balken).

Diskussion

Bisherige Forschungsbefunde zeigen, dass ikonische
Gesten und Gebdrden den Worterwerb unterstiitzen
[9], [13]. Unklar war der Verlauf dieses Erwerbsprozes-
ses, welcher in der vorliegenden Studie analysiert wur-
de.

Es zeigte sich, dass nahezu alle Kinder mindestens 1-
mal eine semantisch passende ikonische Geste oder
die erlernte DGS-Gebarde zur Benennung eines Test-
items produzierten. Dies legt nahe, dass selbst, wenn
das Kind ein Wort noch nicht lautsprachlich benennen
kann, es sich im Erwerbsprozess befindet und Eigen-
schaften der Wortsemantik bereits erworben hat [4].
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3,8%
16 %
3.8%
12,3%

11,3%
19,8 %

6,6 % |
0,9%

123 %
1.9%
11,3%

» Abb. 2 Relative Haufigkeiten der Gestenantworten (N=691 Worter)
Uber den Zeitraum der Intervention. Blauer Balken: unimodale gestische
Antworten; orangener Balken: multimodale Antworten.
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Abhdngig vom Stand dieses Erwerbsprozesses produ-
zierten die Kinder entweder unimodal gestische oder
multimodal gestisch-lautsprachliche Antworten. Im
Studienverlauf war zudem zu beobachten, dass die Kin-
der zunehmend die vermittelten DGS-Gebarden wahl-
ten anstatt spontaner, semantisch passender Gesten.
Eine Nutzung der DGS-Gebérden kann das gegenseiti-
ge Verstdndnis zwischen den Erzieher*innen und Kin-
dern im Kita-Alltag erhéhen (Kita: [16]; Schule: [13]).

Die in der Studie beobachtete Abnahme gestischer zu-
gunsten lautsprachlicher Antworten ist auch in der fri-
hen Sprachentwicklung zu beobachten [5,7], ebenso
wie die Tatsache, dass horende Kinder mit zunehmen-
dem Wortschatzumfang die Lautsprache als Kommuni-
kationsmedium bevorzugen [7]. So nutzten die Kinder
zwar zum Teil Gesten zur Benennung der Zielworter,
fir die Aufnahme dieser Worter in den expressiven
Wortschatz war die eigene Produktion jedoch weniger
relevant. So wurde das Wortlernen positiv durch ikoni-
sche Gebarden beeinflusst, jedoch unabhdngig davon,
ob die Gesten/Gebarden vom Kind eigenstandig produ-
ziert worden waren oder ob es ihre Produktion durch
andere Personen nur beobachtet hatte.

Gestenbeobachtungen fiihrten auch in anderen Studi-
en zu positiven Effekten auf den Worterwerb [10]. Der
als visuelle semantische Anreicherung [11] beschriebe-
ne Wirkmechanismus scheint bereits bei der visuellen
Wahrnehmung der Gesten und Gebdrden aufzutreten.
Einschrankend muss erwdhnt werden, dass die expres-
siven Wortschatztestungen in unserer Studie in ver-
gleichsweisen groBen Abstdnden (5-12 Wochen) statt-
gefunden haben. Dies kénnte dazu gefiihrt haben, dass
kein Unterschied bei der Aufnahme neu zu erlernender
Worter in den expressiven Wortschatz - abhdngig da-
von, ob Kinder diese zundchst gestisch ausdriickten
oder nicht - sichtbar wurde. Bei kiirzeren Testinterval-

Frey Nathalie et al. Bedeutung von Gestenrezeption

& Thieme

len oder kontinuierlichen Beobachtungen im Alltag
wadre ein hiervon abweichendes Ergebnis denkbar.

Die Nutzung der Gesten und Gebdrden im Kita-Alltag
weicht moglicherweise von den Produktionen im Test-
setting ab, weshalb vermutlich nicht alle Gestennut-
zungen erfasst wurden. Zudem besteht die Mdoglich-
keit, dass hochfrequente, ikonische und besonders
Kita-relevante Worter von den Kindern zwar gestisch
ausgedriickt, aber bereits innerhalb des 1.Zeitraums
(T1-T2) vollstdndig lautsprachlich erworben wurden.
Diesem Befund sollte in experimentellen Studien nach-
gegangen werden.

Diese Annahme steht im Einklang mit den Beobachtun-
gen zu den Zeitpunkten, zu denen ein Transfer von der
gestischen zur lautsprachlichen Benennung stattfin-
det. Es zeigte sich, dass vor allem zu Beginn ein GroRteil
dieser Transfers — sowie die Halfte aller Transfers zwi-
schen 2 unmittelbar aufeinander folgenden Testzeit-
punkten - stattfand. Aus der Kommunikationsentwick-
lung ist bekannt, dass junge Kinder Gesten als Aus-
drucksmaoglichkeit verwenden, bis sie nach ca. 3 Mona-
ten das Wort expressiv duRern [4]. Unsere Ergebnisse
deuten an, dass bei den Kita-Kindern diese Transfer-
phase kiirzer ausfdllt und eventuell sogar unterhalb
der durchgefiihrten Testintervalle liegt. In weiteren
Studien sollte daher ein kiirzeres Messintervall gewahlt
werden.

Unsere Ergebnisse verdeutlichen erneut, dass die gesti-
sche und die lautsprachliche Modalitdt Bestandteile ei-
nes integralen Kommunikationssystems sind und dass
Gestenproduktionen Einblicke in den Spracherwerbs-
prozess liefern [3,4,6]. Fir die Erfassung lexikalischer
Fahigkeiten von Kindern ist dies relevant. Gestische
Antworten sollten hierbei systematisch erfasst werden,
da sie ein Anzeichen fiir die Ubergangsphase des Kindes
von der gestischen zur lautsprachlichen Modalitdt sein
kénnen.

KERNAUSSAGEN

= Kinder nutzen Gesten als Kommunikationsform,
um auf Warter zu referieren, die sie (noch) nicht
benennen kénnen.

= Gesten fungieren dabei als Sprungbrett fiir den
Erwerb lexikalischer Fahigkeiten.

= Fiir den Transfer zur Lautsprache scheint es we-
niger relevant zu sein, ob Kinder die ikonischen
Gesten visuell wahrnehmen oder selbst produ-
zieren.

... Sprache - Stimme - Gehor 2023; 47: 205-210 | © 2023. Thieme. All rights reserved.

Heruntergeladen von: Universitat Wirzburg. Urheberrechtlich geschiitzt.



Danksagung

Wir danken dem BMBF fiir die Forderung des Projekts , Iko-
GeWo*“ (Fordernummer: 01UL1811X), den Kindern und Er-
zieher*innen fir die Studienteilnahme sowie Emilie Egger,
Annika Gugel und Christine Rusch fiir die Unterstiitzung bei
der Datenerhebung.

Ethikvotum

Ein positives Votum der Ethikkommission des Instituts fir
Psychologie (Universitdt Wiirzburg) liegt vor.

Schlisselworter

ikonische Gesten, Gebdrden, Sprachentwicklung, lexikali-
sche Fihigkeiten, Multimodalitdt

Interessenkonflikt

Die Autorinnen erkldren, dass Carina Liike fiir die Durchfiih-
rung der Studie Drittmittel vom BMBF erhalten hat.

Autorinnen/Autoren

Nathalie Frey

Logopddin (M. Sc.), promoviert zur Effektivi-
tat ikonischer Gebarden als Sprachforderstra-
tegie in inklusiven Kindertageseinrichtungen
am Lehrstuhl fir Sprachheilpddagogik, Insti-
tut fiir Sonderpadagogik, Fakultat fiir Hu-
manwissenschaften, Julius-Maximilians-Uni-
versitat Wiirzburg.

Jana Seidel

Logopddin (B. Sc.), studentische Mitarbeiterin
am Lehrstuhl fiir Sprachheilpddagogik, Uni-
versitdt Wiirzburg.

Carina Liike

Prof. Dr., Inhaberin des Lehrstuhls fiir Sprach-
heilpddagogik, Universitat Wiirzburg. Lehre
und Forschung u.a. zur Sprach- und Kommu-
nikationsentwicklung sowie zur Diagnostik
und Intervention von ein- und mehrsprachi-
gen Kindern mit Sprachentwicklungsstoérun-
gen.

Korrespondenzadresse

Nathalie Frey
Julius-Maximilians-Universitat Wiirzburg
Fakultat fir Humanwissenschaften
Lehrstuhl fiir Sprachheilpdadagogik
Oswald-Kiilpe-Weg 84

D-97074 Wiirzburg

E-Mail: nathalie.frey@uni-wuerzburg.de

Literatur

[1] Rohlfing K]. Frithe Sprachentwicklung. Tiibingen: Narr
Francke Attempto; 2019

[2

Kirk E, Donnelly S, Furman R et al. The relationship between
infant pointing and language development: A meta-analytic
review. Developm Rev 2022; 64: 101023 doi: 10.1016/j.
dr.2022.101023

Liike C, Ritterfeld U, Grimminger A et al. Integrated Com-
munication System: Gesture and Language Acquisition in
Typically Developing Children and Children With LD and
DLD. Front Psychol 2020; 11: 118 doi: 10.3389/
fpsyg.2020.00118

Iverson JM, Goldin-Meadow S. Gesture paves the way for
language development. Psychol Sci 2005; 16: 367-371 doi:
10.1111/j.0956-7976.2005.01542.x

3

[4

5

Liike C, Ritterfeld U, Grimminger A et al. Development of
Pointing Gestures in Children With Typical and Delayed
Language Acquisition. | Speech Lang Hear Res 2017; 60:
3185-3197 doi: 10.1044/2017_|SLHR-L-16-0129

Esteve-Gibert N, Prieto P. Infants temporally coordinate ge-
sture-speech combinations before they produce their first
words. Speech Communic 2014; 57: 301-316 doi: 10.1016/
j.specom.2013.06.006

Romski M, Sevcik RA. Augmentative Communication and

Early Intervention: Myths and Realities. Infants Young Childr
2005; 18: 174

6

[7

[8

Liike C, Ritterfeld U. The influence of iconic and arbitrary
gestures on novel word learning in children with and wit-
hout SLI. GEST 2014; 14: 204-225 doi: 10.1075/
gest.14.2.04luk

[9

Vogt S, Kauschke C. Observing iconic gestures enhances
word learning in typically developing children and children
with specific language impairment. ] Child Lang 2017; 44:
1458-1484 doi: 10.1017/S0305000916000647

[10] Sweller N, Shinooka-Phelan A, Austin E. The effects of ob-
serving and producing gestures on Japanese word learning.
Acta Psychologica 2020; 207: 103079 doi: 10.1016/j.
actpsy.2020.103079

[11] Capone Singleton N. Can semantic enrichment lead to na-
ming in a word extension task? Am | Speech Lang Pathol
2012; 21: 279-292 doi: 10.1044/1058-0360(2012/11-
0019)

[12] McGregor KK, Rohlfing K], Bean A et al. Gesture as a support
for word learning: the case of under. | Child Lang 2009; 36:
807-828 doi: 10.1017/S0305000908009173

[13] Frey N, Like C. Iconic gestures support novel word learning
in multilingual students with SLCN in classrooms. Child Lang
Teach Ther 2023; 39: 119-134 doi: 10.1177/
02656590231166919

Frey Nathalie et al. Bedeutung von Gestenrezeption... Sprache - Stimme - Geh6r 2023; 47: 205-210 | © 2023. Thieme. All rights reserved.

209

Heruntergeladen von: Universitat Wirzburg. Urheberrechtlich geschiitzt.



210

(14]

[15]

[16]

Goldin-Meadow S. From gesture to word.Bavin EL, Naigles
LR. The Cambridge Handbook of Child Language. Cam-
bridge: Cambridge University Press; 2015: 183-204 doi:
10.1017/CB0O9781316095829.009

Frank V, Frey N, Liike C. Einsatz ikonischer Gebdrden - Mul-
timodale alltagsintegrierte Sprachférderstrategie in Kita
und Schule. Sprachther Sprachférd 2022; 4: 267-273
Schiiler M, Stroh A-L, Hanel-Faulhaber B. Gebarden in inklu-
siven Kitas - erste Ergebnisse einer Langzeitstudie. Sprache
Stimme Gehor 2021; 45: 98-102 doi: 10.1055/a-1169-
3861

Frey Nathalie et al. Bedeutung von Gestenrezeption... Sprache - Stimme - Geh6r 2023; 47: 205-210 | © 2023. Thieme. All rights reserved.

& Thieme

Bibliografie

Sprache - Stimme - Gehor 2023; 47: 205-210
DOI 10.1055/a-2123-9422

ISSN 0342-0477

© 2023. Thieme. All rights reserved.

Georg Thieme Verlag KG, Ridigerstrae 14,
70469 Stuttgart, Germany

Heruntergeladen von: Universitdt Wirzburg. Urheberrechtlich geschitzt.



